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บทคัดย่อ

	 การวิจยันีมี้วตัถปุระสงค์เพ่ือ 1) พฒันารปูแบบการจดักจิกรรมการออกแบบแบบเรยีนเสรมิทกัษะ

ภาษาไทย โดยใช้แนวคิดการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมเชิงประสบการณ์ร่วมกับแนวคิดอัตลักษณ์เชิงพื้นที่และ

แม่แบบว่าด้วยการแสวงหา 2) ศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการจัดกิจกรรม  กลุ่มเป้าหมาย คือ นักเรียน

ประถมศึกษา  49 คน ครู 9 คน จากโรงเรียนชาติพันธุ์ จังหวัดเชียงใหม่ และนักศึกษา 25 คน เครื่องมือ

ที่ใช้ ได้แก่ แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม แบบประเมินคุณภาพแบบเรียน แบบทดสอบ

ทกัษะการอ่านเขียนภาษาไทย และแบบสอบถามความพงึพอใจ วเิคราะห์ข้อมูลโดยใช้ค่าเฉลีย่ ส่วนเบีย่งเบน 

มาตรฐาน และค่าทีแบบไม่อิสระ ผลการวิจัย พบว่า 1. รูปแบบการจัดกิจกรรมการออกแบบแบบเรียน 

ประกอบด้วย 1) หลักการ 2) วัตถุประสงค์ 3) กระบวนการจัดกิจกรรม 5 ขั้น ได้แก่ สืบประสบการณ ์

อัตลักษณ์ถิ่น เติมศาสตร์ศิลป์แม่แบบว่าด้วยการแสวงหา ผลิตภาษาตรึกตรอง กลั่นกรองมโนทัศน์ และ

ลงมือปฏิบัติสร้างสรรค์ และ 4) การวัดและประเมินผล  2. ประสิทธิผลของรูปแบบ พบว่า 1) นักเรียนครู

และนกัศกึษาร่วมมอืจดักจิกรรมเป็นอย่างด ีโดยได้แบบเรยีนเสรมิทักษะภาษาไทยส�ำหรบันกัเรยีนชาตพินัธุ ์

1 เล่ม 2) แบบเรียนมีประสิทธิภาพ 79.81/80.10 สูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ 3) นักเรียนมีทักษะการอ่านเขียน

ภาษาไทยสูงกว่าก่อนใช้แบบเรียนอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 4) นักเรียน ครู และนักศึกษา 

พึงพอใจต่อรูปแบบการจัดกิจกรรมและต่อแบบเรียนที่ระดับมากที่สุด
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Abstract
	 The purposes of this research were: 1) to develop an activity management model 
of supplementary textbook design to enhance Thai language skills using experiential 
participatory learning, spatial identity, and the quest model; 2) to study the effectiveness 
of said model. The research target group consisted of 49 elementary school students 
and 9 teachers from ethnic schools in Chiang Mai province, and 25 students from The  
Chiang Mai University. The research Instruments were 1) the Activity Management Model, 
2) activity plans, 3) a participatory learning observation form, 4) a supplementary textbook 
quality evaluation form, 5) a Thai reading and writing skills test, and 5) satisfaction 
questionnaires. The data was analyzed by using mean (M), standard deviation (SD), and 
dependent t-test. The findings of this study are as follows: 1. The Activity Management 
Model consists of five components: 1) principle, 2) objective, 3) learning activity (consisting 
of 5 steps, which are (i) experience & spatial identity, (ii) Quest model, (iii) language & 
reflection, (iv) conceptual summary, and (v) creation), and 4) evaluation of the model  
2. The findings regarding the model are as follows: 2.1 The research target group cooperated 
in activities well, resulting in one form of supplementary textbook; 2.2 The supplementary 
textbook was effective 79.81/80.10; 2.3 The average post-test scores for the Thai reading 
and writing skills test was significantly higher than that of the pre-test scores, with p<.05;  
2.4 The research target group was highly satisfied with the model and supplementary 
textbook.

Keywords: activity management model, supplementary textbook, experiential participatory 

     	    learning, spatial identity, quest model
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บทน�ำ

	 ภาษาไทยเป็นมรดกทางวัฒนธรรมที่เป็นเอกลักษณ์ของชาติไทย ถือเป็นเครื่องมือใน

การสือ่สารของคนในชาตซิึง่ใช้ภาษาไทยเป็นภาษาแม่ (mother tongue)  แต่กลุ่มคนบนพ้ืนท่ีสูง 

ซึ่งเป็นกลุ่มชาติพันธุ์ (ethnic group)  ล้วนแต่มีภาษาเป็นของตนเอง ภาษาไทยจึงกลายเป็น 

ภาษาที่สอง (second language) ท่ีจ�ำเป็นต้องเรียนรู้ในโรงเรียน เพื่อใช้เป็นเครื่องมือใน 

การเรยีนและสือ่สารกบัทางราชการ การเรยีนภาษาไทยของผูเ้รยีนกลุม่ชาตพินัธุจ์งึต้องมรีะบบ

กฎเกณฑ์ ดังที่ ศรีวิไล พลมณี (2545) Gardner and Lambert  (1972) และ Krashen and 

Terrel (1983) ได้กล่าวว่า การเรยีนรูภ้าษาทีส่องเป็นวธิกีารเรียนรู้กฎเกณฑ์ภาษาตามธรรมชาติ 

โดยมีทัศนคติ แรงจูงใจเป็นตัวแปรส�ำคัญ ด้านการเรียนภาษาไทยส�ำหรับผู้เรียนบนพ้ืนที่สูง 



ซึ่งเป็นกลุ่มชาติพันธุ์นั้น สิระ สมนาม (2560ก) และ Prator (1969) กล่าวว่า ต้องเน้น 

การสือ่สารเป็นหลัก ครตู้องวางแผนล�ำดบัเนือ้หาไว้อย่างดี อกีทัง้ต้องระมดัระวงัความเข้าใจผดิ 

ในความแตกต่างทางวัฒนธรรมด้วย

	 การเรยีนการสอนภาษาไทยของผูเ้รยีนบนพืน้ทีส่งูมกัประสบปัญหาหลายประการ จาก

การสังเคราะห์งานวิจัยของ นราวัลย์ พูลพิพัฒน์ และคณะ (2561) สิระ สมนาม และ จินตนา 

สจุจานนัท์ (2560) และ สรุางคนา ฤกษ์สมบรูณ์ดี (2562) พบว่า หลักสูตรและแบบเรียนภาษา

ไทยจากส่วนกลางไม่สอดคล้องกับวิถีชีวิตของผู้เรียนชาติพันธุ์ ท�ำให้ผลสัมฤทธ์ิการอ่านเขียน

ต�่ำกว่านักเรียนโรงเรียนท้องถิ่น และจากการสังเคราะห์งานวิจัยยังไม่พบการสร้างแบบเรียนที่

สอดคล้องกับบริบทของผู้เรียนชาติพันธุ์โดยตรง งานวิจัยครั้งนี้จึงมีความมุ่งหมายในการสร้าง

แบบเรียนเสริมทักษะอ่านเขียนภาษาไทยส�ำหรับผู้เรียนบนพื้นที่สูงภาคเหนือ

	 การศึกษาเกี่ยวกับหลักการการสร้างแบบเรียนนั้น สิระ สมนาม (2559) อัญชล ี 

เสริมส่งสวัสดิ์ และ สิระ สมนาม (2557) และ United Nations Educational, Scientific 

and Cultural Organization [UNESCO] (2009) ได้กล่าวถึงบทบาทของหนังสือแบบเรียน

ต่อการจดัการเรยีนรูส้อดคล้องกนัว่าหนงัสือแบบเรียนช่วยฝึกทกัษะการส่ือสารผู้เรียน ถอืเป็น

เข็มทิศน�ำทางการสอนของครูผู้สอนภาษาไทยในบริบทพหุวัฒนธรรม จากแนวคิดดังกล่าวนี้  

ผู้วิจัยเห็นว่า การจะสร้างแบบเรียนส�ำหรับผู้เรียนชาติพันธุ์ควรเน้นการมีส่วนร่วมของผู้เรียน 

ในการน�ำประสบการณ์ชีวิตมาร่วมออกแบบซึ่งจะท�ำให้ได้แบบเรียนที่มีเนื้อหาตรงกับสภาพ

การเรียนรู้ของผู้เรียนอันจะช่วยเสริมแรงจูงใจในการอ่านเขียนภาษาไทยของผู้เรียนได้ดียิ่ง

ขึ้น โดยแนวคิดการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมนั้นมีพื้นฐานมาจากทฤษฎีการมีส่วนร่วมซึ่ง Cohen 

and Uphoff (1981) ได้กล่าวถึงรูปแบบการมีส่วนร่วมว่าประกอบด้วยการมีส่วนร่วมใน 

การตดัสินใจ การด�ำเนนิงาน การรบัผลประโยชน์ และการประเมนิผล  Pratton (1982) กล่าวว่า 

การเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการลงมือปฏิบัตินั้นได้ผลดีกว่าเรียนรู้จากครูฝ่ายเดียว 

และจากการสังเคราะห์งานวิจัยของ สิระ สมนาม และคณะ (2556) และ แสงดาว ถิ่นหารวงษ์ 

(2558) พบว่า การเรียนรู ้แบบมีส่วนร่วมช่วยให้ผู ้เรียนตระหนักในคุณค่าของเน้ือหา 

ที่เรียน ท�ำให้มีเจตคติที่ดีต่อการเรียน จากแนวคิดการเรียนรู ้แบบมีส่วนร่วมข้างต้น 

Kolb (1984) ได้สร้างวงจรการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมเชิงประสบการณ์ 4 ขั้นตอน ได้แก ่

ขั้นประสบการณ์เชิงรูปธรรม ขั้นการสังเกตอย่างไตร่ตรอง ขั้นมโนทัศน์เชิงนามธรรม 
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และขั้นการทดลองปฏิบัติ โดยงานวิจัยคร้ังน้ีได้น�ำแนวคิดการเรียนรู ้แบบมีส่วนร่วม 

เชิงประสบการณ์ (experiential participatory learning) มาประยุกต์ใช้ในการสร้างรูปแบบ

การจดักจิกรรมเพือ่ให้ผูเ้รยีนและผูส้อนได้ร่วมกันออกแบบแบบเรยีนท่ีมุง่เน้นการน�ำอตัลักษณ์

เชิงพื้นที่ของผู้เรียนมาเป็นเนื้อหาในการออกแบบ

	 อัตลักษณ์เชิงพื้นท่ี (spatial identity) เป็นการน�ำส่ิงที่มีในพื้นที่มาสร้างคุณค่าเพิ่ม 

Hall and Du Gay (1996) Jenkins (2000) และ Kalandides (2011) ระบุว่า อัตลักษณ์

ครอบคลุมทั้งด้านบริบทภูมิศาสตร์และด้านส่ิงแสดงเอกลักษณ์ การวิเคราะห์อัตลักษณ์ช่วย

ให้เห็นความแตกต่างทางวัฒนธรรมชุมชน ผู้วิจัยจึงได้น�ำอัตลักษณ์เชิงพื้นที่มาเป็นเนื้อหาใน 

การออกแบบแบบเรียน ส่วนเทคนิคการสร้างเนื้อหาแบบเรียนนั้นผู้วิจัยใช้รูปแบบนิทานร่วม

กับแม่แบบว่าด้วยการแสวงหามาเป็นกระบวนการในการสร้างเนื้อหานิทาน

	 นิทานถือเป็นรูปแบบที่ผู ้เรียนประถมศึกษาสนใจ งานวิจัยครั้งนี้ก�ำหนดให้กลุ่ม 

เป้าหมายการวิจยัร่วมกนัออกแบบแบบเรียนผ่านการสร้างเนือ้หานทิาน โดยใช้แม่แบบว่าด้วย

การแสวงหา (quest model) ซึ่งเป็นแนวคิดการเล่าเรื่องผ่านผังแสดงตัวกระท�ำ (actantial 

model) ที่พัฒนาข้ึนโดย Greimas (1966) ที่ระบุว่าตัวละครของทุกเร่ืองเล่าจะมีลักษณะ

ของการแสวงหาผ่านค�ำถาม (quest) ที่ว่าตัวละครหลักมุ่งแสวงหาสิ่งใด โดยในเรื่องเล่าจะมี

ตัวละครอยู่สามคู่ความสัมพันธ์ คือ ผู้แสวงหากับสิ่งที่แสวงหา (subject/ object) ผู้ช่วยกับ 

ผู้ต่อต้าน (helper/ opponent) และผู้ให้กับผู้รับ (donor/ receive) ตัวละครมักมุ่งแสวงหา

สิ่งใดสิ่งหนึ่งโดยจะมีผู้ช่วยและผู้ขัดขวางตลอดจนถึงผู้ให้โอกาสและผู้รับผลการกระท�ำ  โดย

ในประเทศไทยนั้น นพพร ประชากุล (2552) ได้เรียกผังแสดงตัวกระท�ำ (actantial model) 

น้ีว่า แม่แบบว่าด้วยการแสวงหา (quest model) จากแนวคิดนี้ สิระ สมนาม (2560ข)  

ได้ระบวุ่า แม่แบบว่าด้วยการแสวงหาจะช่วยให้ผูเ้สพวรรณกรรมค้นพบสิง่ส�ำคญัซึง่ตวัละครเอก 

ยึดเป็นเป้าหมายสูงสุด จึงช่วยให้เข้าถึงคุณค่าที่แท้จริงของชีวิตที่สะท้อนผ่านวรรณกรรม  

งานวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยจึงได้ประยุกต์ใช้แม่แบบว่าด้วยการแสวงหาในการเขียนนิทาน โดยน�ำคู่

ความสมัพนัธ์ท้ัง 3 คู ่ดงักล่าวไปเป็นโครงร่างของผงัการแต่งนทิาน เพือ่ให้ผูเ้รียนใช้น�ำความคดิ 

ให้สามารถแต่งนิทานได้ง่ายขึ้น

	 ข้อมูลจากหลักการดังกล่าว ผู้วิจัยจึงสนใจสร้างแบบเรียนเสริมทักษะอ่านเขียน 

ภาษาไทยส�ำหรับผู ้เรียนชาติพันธุ ์ ผ่านรูปแบบการจัดกิจกรรมการออกแบบแบบเรียน 
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แบบมีส่วนร่วม โดยผู้วิจัยเชื่อว่าการที่ผู้เรียนได้ฝึกทักษะการอ่านเขียนจากเนื้อหาแบบเรียน

ที่ตนเอง เพื่อนและครูได้ร่วมกันเรียบเรียงข้ึนนั้น จะช่วยให้มีแรงจูงใจในการอ่านเขียนดีขึ้น  

การเข้าใจตนเอง เข้าใจเร่ืองราวบริบทชุมชนของตนเองจะช่วยให้ผู้เรียนท่ีเรียนภาษาไทย

เป็นภาษาท่ีสอง เกิดทักษะการเรียนรู้ภาษาไทยเพื่อการสื่อสารได้ง่ายและมีพัฒนาการดีขึ้น 

ตามล�ำดับ

กรอบแนวคิดการวิจัย

ภาพ 1 

กรอบแนวคิดการวิจัย
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แนวคิดการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม

เชิงประสบการณ์
experiential participatory learning

     การเรียนรู้เชิงประสบการณ์ 

(experiential learning) หรือ Kolb's 

model (Kolb, 1984) มีองค์ประกอบหลัก 

4 ขั้นตอน ได้แก่

     1. ขั้นประสบการณ์เชิงรูปธรรม

        (concrete experience)

     2. ขั้นการสังเกตอย่างใคร่ครวญ

         (reflective observation)

     3. ขั้นมโนทัศน์เชิงนามธรรม

         (abstract conceptualization)

     4. ขั้นการทดลองปฏิบัติ

         (active experimentation)

แนวคิดเกี่ยวกับรูปแบบ 

การจัดกิจกรรม

1. หลักการของรูปแบบการจัดกิจกรรม

2. วัตถุประสงค์ของรูปแบบการจัดกิจกรรม

3. กระบวนการจัดกิจกรรม

4. การวัดประเมินผลรูปแบบ 

การจัดกิจกรรม

5. เงื่อนไขการใช้รูปแบบการจัดกิจกรรม

แนวคิดอัตลักษณ์เชิงพื้นที่

spatial identity

     Hall and Du Gay 

(1996); Jenkins (2000); 

Kalandides (2011) 

      อัตลักษณ์เชิงพื้นที่เป็นสิ่ง

แสดงออกถึงเอกลักษณ์ตัวตน

ของสถานที่หรือสิ่ง ๆ นั้น ซึ่ง

จะเชื่อมโยงเข้ากับเรื่องเล่า 

วรรณกรรม หรือกฎเกณฑ์ที่

เกี่ยวข้องกับพื้นที่
รูปแบบการจัดกิจกรรมการออกแบบ

แบบเรียนเสริมทักษะภาษาไทย โดยใช้

แนวคิดการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมเชิง

ประสบการณ์

(experiential participatory 

learning)

ร่วมกับแนวคิดอัตลักษณ์เชิงพื้นที่ 

(spatial identity) และแม่แบบว่า

ด้วยการแสวงหา​ (quest model)

แม่แบบว่าด้วยการแสวงหา 

quest model

     Greimas (1966) ได้แก่ 

1. ผู้แสวงหากับสิ่งที่แสวงหา 

   (subject/ object)

2. ผู้ช่วยกับผู้ต่อต้าน

   (helper/ opponent)

3. ผู้ให้กับผู้รับ

   (donor/ receive)

ทักษะการอ่านเขียนภาษาไทย

ความพึงพอใจที่มีต่อรูปแบบการจัดกิจกรรม

แบบเรียนเสริมทักษะภาษาไทย

ส�ำหรับผู้เรียนบนพื้นที่สูงภาคเหนือ



วัตถุประสงค์  

	 1. เพื่อพัฒนารูปแบบการจัดกิจกรรมการออกแบบแบบเรียนเสริมทักษะภาษาไทย 

โดยใช้แนวคดิการเรยีนรูแ้บบมส่ีวนร่วมเชงิประสบการณ์ร่วมกบัแนวคดิอตัลกัษณ์เชงิพืน้ทีแ่ละ

แม่แบบว่าด้วยการแสวงหา 

	 2. เพื่อศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการจัดกิจกรรมการออกแบบแบบเรียน ดังนี้ 

	     2.1  ศึกษาพฤติกรรมการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมผ่านการใช้รูปแบบการจัดกิจกรรม  

	    2.2  ศึกษาประสิทธิภาพของแบบเรียนตามเกณฑ์ 75/75                    

	    2.3 เปรียบเทียบทักษะการอ่านเขียนภาษาไทยของนักเรียนก่อนและหลัง 

การใช้แบบเรียน  

	      2.4  ศกึษาความพงึพอใจของกลุม่เป้าหมายการวจิยัท่ีมต่ีอรปูแบบการจดักจิกรรม

และแบบเรียน

วิธีการวิจัย

	 การวิจัยครั้งนี้ เป ็นการวิจัยในรูปแบบการวิจัยและพัฒนา (research and 

development) เก็บข้อมูลกับกลุ่มโรงเรียนชาติพันธุ์ระดับประถมศึกษา 3 โรงเรียน ได้แก่ 

โรงเรียนบ้านอูตูม โรงเรียนบ้านแม่โขง และโรงเรียนบ้านผีปานเหนือ ต.นาเกียน อ.อมก๋อย 

จ.เชยีงใหม่ ซึง่ได้มาจากการเลอืกแบบเจาะจง (purposive sampling) เนือ่งจากเป็นโรงเรยีน

ชาติพันธุ์ที่อยู่ในเครือข่ายโรงเรียนตามโครงการส่งเสริมการเรียนรู้ภาษาไทยส�ำหรับผู้เรียน

บนพื้นที่สูงอมก๋อย จ.เชียงใหม่ ของคณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ ปีงบประมาณ 

2560-2562 กลุ่มเป้าหมายเป็นนักเรียนระดับประถมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนบ้านอูตูม 

จ�ำนวน 23 คน โรงเรียนบ้านแม่โขง จ�ำนวน 12 คน และโรงเรียนบ้านผีปานเหนือ จ�ำนวน  

14 คน รวม 49 คน ครปูระจ�ำการโรงเรยีนละ 3 คน รวม 9 คน  และนกัศึกษาสาขาวชิาภาษาไทย 

คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ จ�ำนวน 25 คน ด�ำเนินการเก็บข้อมูลเดือนมกราคม 

2561-พฤษภาคม 2562 ประกอบด้วยการด�ำเนินการหลัก 4 ขั้นตอน ดังนี้

	 ขั้นตอนที่ 1 การวิจัย (Research: R1) เป็นการศึกษาข้อมูลพื้นฐาน ได้แก่ สภาพ

และปัญหาการสอนอ่านเขียนส�ำหรับผู้เรียนชาติพันธุ์ โดยวิเคราะห์และสังเคราะห์ความรู้

จากเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง สัมภาษณ์และสอบถามผู้บริหาร ครู นักเรียนชาติพันธุ ์
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และผู้เชี่ยวชาญด้านการสอนภาษาไทยส�ำหรับผู้เรียนบนพื้นที่สูง เครื่องมือที่ใช้เก็บข้อมูล คือ 

แบบสอบถาม แบบสมัภาษณ์ และแบบสงัเคราะห์เอกสาร ซึง่ผ่านการประเมนิความสอดคล้อง

ของข้อค�ำถามโดยผู้เชี่ยวชาญ 5 คน โดยพบว่า ข้อค�ำถามและประเด็นสังเคราะห์เอกสารมี

ความสอดคล้องกันมากกว่า 0.50 ทุกข้อ จากนั้นจึงวิเคราะห์ข้อมูลด้วยการวิเคราะห์เนื้อหา 

(content analysis)

	 ขัน้ตอนที ่2 การพฒันา (Development: D1) เป็นการน�ำผลการศกึษาข้อมลูพ้ืนฐาน 

มาสังเคราะห์เพื่อออกแบบและพัฒนารูปแบบการจัดกิจกรรม โดยออกแบบหลักการ ขั้นตอน 

และแผนการจดักจิกรรม ประเมนิคุณภาพรปูแบบการจดักจิกรรมโดยผูเ้ชีย่วชาญ 5 คน ตรวจสอบ 

ความถูกต้องและความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (content validity) โดยใช้แบบประเมินคุณภาพ 

ซึ่งพบว่ารูปแบบการจัดกิจกรรม และแผนการจัดกิจกรรมมีคุณภาพอยู่ในระดับมากที่สุด โดย

มีค่าเฉล่ียเท่ากับ 4.74 และ 4.55 ตามล�ำดับ จากนั้นน�ำรูปแบบและแผนการจัดกิจกรรม

ที่สร้างขึ้นไปทดลองใช้ (try out) กับครูและนักเรียนโรงเรียนบ้านแม่โขงซ่ึงเป็นกลุ่มที่ไม่ใช่ 

กลุ่มเป้าหมายการวิจัย พบว่า รูปแบบและแผนการจัดกิจกรรมมีความเหมาะสมในระดับมาก

ที่สุด สามารถน�ำไปใช้ได้

	 ข้ันตอนที่ 3 การวิจัย (Research: R2) เป็นการใช้รูปแบบการจัดกิจกรรมเพื่อ 

มุง่ออกแบบแบบเรียนและศกึษาพฤตกิรรมการเรยีนรูแ้บบมส่ีวนร่วมและความพงึพอใจทีม่ต่ีอ

รูปแบบการจดักจิกรรมของคร ู9 คน นกัเรยีน 49 คน และนกัศกึษาสาขาวชิาภาษาไทย 25 คน 

โดยผู้วิจัยน�ำแผนการจัดกิจกรรมจ�ำนวน 5 แผนไปใช้จัดกิจกรรมร่วมกับครูและนักเรียน 

โดยแต่ละแผนคือขั้นตอนแต่ละขั้นของรูปแบบการจัดกิจกรรม จ�ำแนกเป็น แผนที่ 1  

สบืประสบการณ์อตัลกัษณ์ถิน่ แผนที ่2 เตมิศาสตร์ศลิป์ผังแสวงหา แผนท่ี 3 ผลิตภาษาตรึกตรอง 

แผนที่ 4 กลั่นกรองมโนทัศน์ และแผนที่ 5 ลงมือปฏิบัติสร้างสรรค์  รวมทั้ง 5 แผน เป็นเวลา 

12 ชั่วโมง จ�ำแนกเป็น แผนที่ 1-2 แผนละ 1.5 ชั่วโมง และแผนที่ 3-5 แผนละ 3 ชั่วโมง โดย

จัดกิจกรรมกับโรงเรียนทั้ง 3 แห่ง ๆ ละ 12 ชั่วโมง รวมทั้งสิ้น 36 ชั่วโมง เครื่องมือวิจัย ได้แก่ 

1) แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม ที่ผ่านการประเมินคุณภาพโดยผู้เชี่ยวชาญ 

5 คน โดยพบว่าแบบสังเกตมีคุณภาพอยู่ในระดับดีมาก 2) แบบสอบถามความพึงพอใจ 

ของครูและนักเรียนท่ีมีต่อรูปแบบการจัดกิจกรรม ในรูปแบบมาตรประมาณค่า 5 ระดับ  

ผ่านการประเมินความสอดคล้องของข้อค�ำถามโดยผู้เชี่ยวชาญ 5 คน พบว่า ข้อค�ำถาม 
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สอดคล้องกันมากกว่า 0.50 ทุกข้อ เก็บข้อมูลจากการสังเกตและบันทึกพฤติกรรมการร่วม

กิจกรรม วเิคราะห์ข้อมลูพฤตกิรรมการมส่ีวนร่วมโดยการวเิคราะห์เนือ้หา และวเิคราะห์ข้อมลู

ความพึงพอใจด้วยค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการวิเคราะห์เนื้อหา

	 ข้ันตอนที่ 4 การพัฒนา (Development: D2) เป็นการน�ำผลการทดลองใช้ 

รปูแบบการจดักจิกรรมไปพฒันาต่อยอดในรปูแบบของการจดักจิกรรมส่งเสรมิทกัษะการอ่าน

เขียนภาษาไทยส�ำหรับนักเรียนชาติพันธุ์ ซึ่งผลการทดลองใช้รูปแบบการจัดกิจกรรมท�ำให้

ได้แบบเรียนเสริมทักษะภาษาไทยซ่ึงผ่านการประเมินคุณภาพโดยผู้เชี่ยวชาญ 5 คน พบว่า  

แบบเรียนมีคุณภาพอยู่ในระดับดีมาก ครูท้ัง 3 โรงเรียน น�ำแบบเรียนไปใช้จัดกิจกรรมเสริม

ทกัษะอ่านเขยีนภาษาไทยส�ำหรบันกัเรยีนในรปูแบบของการจดักจิกรรมเรยีนรูแ้บบบรูณาการ 

ช่วงช้ันคละกลุ่มนักเรียนประถมศึกษาปีที่ 4-6 จากนั้นจึงสรุปประสิทธิผลการใช้แบบเรียน

ตามเกณฑ์ประสิทธิภาพ 75/75 และวิเคราะห์เปรียบเทียบทักษะการอ่านเขียนภาษาไทย

ของนักเรียนก่อนและหลังการใช้แบบเรียน เคร่ืองมือท่ีใช้เก็บข้อมูล คือ 1) แบบประเมิน

คุณภาพแบบเรียน ในรูปแบบมาตรประมาณค่า 5 ระดับ ซึ่งผ่านการประเมินคุณภาพโดย 

ผูเ้ชีย่วชาญ 5 คน โดยพบว่า มคีณุภาพอยูใ่นระดับดีมาก 2) แบบทดสอบทกัษะอ่านเขยีนภาษา

ไทยก่อนและหลังใช้แบบเรียน ซึ่งใช้วัดตัวแปรด้านทักษะการอ่านเขียนภาษาไทยของนักเรียน 

จ�ำแนกเป็นข้อสอบปรนัย 4 ตัวเลือก  40 ข้อ และข้อสอบอัตนัยแบบเขียนตอบ 16 ข้อ โดย

ข้อสอบปรนัย 4 ตัวเลือกนั้นมีลักษณะเน้นความรู้ด้านการอ่านและเขียนภาษาไทยจากเนื้อหา 

แบบเรียนเสริมทั้ง 8 บท ๆ ละ 5 ข้อ รวม 40 ข้อ ผ่านการประเมินความสอดคล้องจาก 

ผู้เชี่ยวชาญซึ่งผู้วิจัยเลือกข้อค�ำถามมีค่าตั้งแต่ 0.50 ขึ้นไปมาจัดท�ำเป็นแบบทดสอบ แล้วน�ำ

ไปทดลองใช้กับนักเรียนที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง แล้วหาค่าความยากง่าย (p) ค่าอ�ำนาจจ�ำแนก (r) 

และค่าความเชื่อมั่นโดยใช้เทคนิคของคูเดอร์และริชาร์ดสัน (KR-20) พบว่า แบบทดสอบมีค่า

ความเช่ือมั่นเท่ากับ 0.79 ซึ่งอยู่ในระดับสูง ส่วนข้อสอบรูปแบบอัตนัยเขียนตอบ มีลักษณะ

เน้นทักษะการอ่านและเขียนภาษาไทยจากเนื้อหาแบบเรียนเสริมทั้ง 8 บท ๆ ละ 2 ข้อ  

รวม 16 ข้อ เมื่อสร้างข้อสอบอัตนัยพร้อมเกณฑ์คะแนนรูบริกส์ส�ำหรับตรวจข้อสอบเสร็จแล้ว 

ผู้วิจัยน�ำไปทดลองใช้กับนักเรียนกลุ่มชาติพันธุ์ที่ไม่ใช่กลุ่มเป้าหมายการวิจัย จากนั้นผู้วิจัย

น�ำมาตรวจคู่กับผู้เชี่ยวชาญด้านการสอนภาษาไทย 1 คน แล้วหาค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ 

แบบเพียร์สัน พบว่า มีค่าเท่ากับ .854 ซึ่งมีความสัมพันธ์ในระดับสูง  สรุปว่า เกณฑ์ที่สร้างขึ้น 
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สามารถน�ำไปใช้ตรวจข้อสอบอัตนัยได ้จริง 3) แบบสอบถามความพึงพอใจที่มีต ่อ 

แบบเรยีน ในรปูแบบมาตรประมาณค่า 5 ระดบั ทีผ่่านการประเมนิโดยผูเ้ชีย่วชาญ 5 คน วเิคราะห์ 

ความพึงพอใจโดยใช้ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการวิเคราะห์เนื้อหา

ผลการวิจัย

	 1.  ผลการพฒันารปูแบบการจดักจิกรรมการออกแบบแบบเรยีนเสริมทกัษะภาษาไทย 

  	     การวิจัยครั้งนี้ได้รูปแบบการจัดกิจกรรมการออกแบบแบบเรียนเสริมทักษะ 

ภาษาไทยทีป่ระกอบด้วย 1) หลกัการของรูปแบบการจัดกจิกรรม ได้แก่ รูปแบบการจัดกจิกรรม

ออกแบบแบบเรยีนเสรมิทกัษะภาษาไทยเป็นรูปแบบท่ีเน้นการมส่ีวนร่วมเชงิประสบการณ์ของ

คร ูนกัเรยีน นักศกึษา ผูวิ้จยัและผูเ้ช่ียวชาญ ในการออกแบบแบบเรยีนทีเ่น้นอตัลกัษณ์เชงิพืน้ท่ี 

โดยใช้เนื้อหาจากนิทานที่นักเรียนร่วมกันแต่งขึ้นจากแม่แบบว่าด้วยการแสวงหา ซึ่งจะช่วยให ้

ผู้เรียนเกิดความภาคภูมิใจในผลงานของตนเองและมีแรงจูงใจในการฝึกทักษะการอ่านเขียน

จากเร่ืองราวท้องถ่ินใกล้ตัว อันจะส่งผลให้ทักษะการอ่านเขียนภาษาไทยของผู้เรียนชาติพันธุ์

ดีขึ้นได้ตามล�ำดับ 2) วัตถุประสงค์ของรูปแบบที่พัฒนาขึ้นคือ 2.1 เพื่อศึกษาพฤติกรรม 

การเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม 2.2 เพื่อออกแบบแบบเรียนเสริมทักษะภาษาไทย 2.3 เพื่อศึกษา

ความพึงพอใจที่มีต่อรูปแบบการจัดกิจกรรม 3) กระบวนการจัดกิจกรรม 5 ข้ัน ได้แก่  

ขั้นที่ 1 สืบประสบการณ์อัตลักษณ์ถิ่น (experience & spatial identity) เป็นขั้นที่นักเรียน

ช่วยกันเล่าประสบการณ์เก่ียวกับของดีในหมู่บ้านโดยมีครูคอยช่วยให้ข้อมูลท้องถิ่นและ

ช่วยสื่อสารภาษาถิ่นของผู้เรียน ขั้นที่ 2 เติมศาสตร์ศิลป์แม่แบบว่าด้วยการแสวงหา (quest 

model) เป็นขั้นที่ผู้วิจัยอธิบายหลักการแม่แบบว่าด้วยการแสวงหา จากนั้นครู นักเรียนและ

นักศึกษาร่วมกันจัดท�ำโครงร่างนิทานแม่แบบว่าด้วยการแสวงหาจากเรื่องเล่าประสบการณ์

อัตลักษณ์ถิ่นในขั้นที่หนึ่ง ขั้นที่ 3 ผลิตภาษาตรึกตรอง (language & reflection) เป็น 

ขั้นที่นักเรียนร่วมกันคิดร้อยเรียงเรื่องราวให้เป็นนิทานที่น่าสนใจผ่านการรับฟังเรื่องเล่าจาก

เพื่อนอย่างใคร่ครวญจากแม่แบบว่าด้วยการแสวงหาที่ร่วมกันจัดท�ำโครงร่างในขั้นที่สอง

โดยมีครูและนักศึกษาช่วยให้ค�ำชี้แนะและสร้างบรรยากาศท่ีดีในการปฏิบัติกิจกรรม ข้ันท่ี 4  

กลั่นกรองมโนทัศน์ (conceptual summary) เป็นขั้นที่นักเรียนร่วมกันคัดสรรค�ำศัพท์ส�ำคัญ

และเหตุการณ์เนื้อหานิทานแล้วสรุปความคิดรวบยอดเป็นโครงร่างเนื้อหานิทาน จากนั้นจึง
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ช่วยกันเรียบเรียงเขียนเป็นนิทานด้วยภาษาท่ีอ่านเข้าใจง่ายชวนน่าติดตามจนจบเร่ืองโดย

มีครูและนักศึกษาคอยช่วยชี้แนะ ขั้นที่ 5 ลงมือปฏิบัติสร้างสรรค์ (creation) เป็นขั้นที่คร ู

นกัศกึษา และผูว้จิยัช่วยกนัออกแบบโครงสร้างบทเรยีนแต่ละบท โดยน�ำเนือ้หานทิานของแต่ละ

กลุ่มโรงเรียนมาจัดท�ำแบบเรียน แล้วน�ำไปให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบก่อนน�ำไปใช้จัดกิจกรรม 

ส่งเสริมทักษะการอ่านเขียนส�ำหรับผู้เรียน 4) การวัดและประเมินผลรูปแบบ ประกอบด้วย 

การประเมนิพฤตกิรรมการเรยีนรูแ้บบมส่ีวนร่วม การประเมนิความพงึพอใจทีมี่ต่อรปูแบบ และ

การประเมินคุณภาพของแบบเรียนที่ได้จากการรูปแบบการจัดกิจกรรม

ภาพ 2 

รูปแบบการจดักจิกรรมการออกแบบแบบเรยีนเสรมิทกัษะภาษาไทย โดยใช้แนวคิดการเรยีนรูแ้บบมส่ีวนร่วม 

เชิงประสบการณ์ร่วมกับแนวคิดอัตลักษณ์เชิงพื้นที่และแม่แบบว่าด้วยการแสวงหา 

	 ภาพ 2 อธิบายได้ว่า รูปแบบการจัดกิจกรรมการออกแบบแบบเรียนเสริมทักษะ

ภาษาไทยครั้งนี้ประยุกต์ใช้แนวคิดการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมเชิงประสบการณ์ (experiential 
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participatory learning) จากครู (teacher) นักเรียน (students) และนักศึกษา (college 

students) ร่วมกับแนวคิดอัตลักษณ์เชิงพ้ืนท่ี (spatial identity) และแม่แบบว่าด้วย

การแสวงหา (quest model) ท�ำให้ได้กระบวนการจัดกิจกรรม 5 ขั้น ได้แก่ ขั้นที่ 1 สืบ

ประสบการณ์อตัลกัษณ์ถ่ิน (experience & spatial identity) ขัน้ที ่2 เติมศาสตร์ศลิป์แม่แบบ

ว่าด้วยการแสวงหา (quest model) ขั้นที่ 3 ผลิตภาษาตรึกตรอง (language & reflection) 

ขั้นที่ 4 กลั่นกรองมโนทัศน์ (conceptual summary) และขั้นที่ 5 ลงมือปฏิบัติสร้างสรรค์ 

(creation) ซึ่งท�ำให้ได้แบบเรียนเสริมเพื่อใช้จัดกิจกรรมส่งเสริมทักษะอ่านเขียนภาษาไทย

ส�ำหรับผู้เรียนกลุ่มชาติพันธุ์

	 2.   ประสทิธผิลของรปูแบบการจดักจิกรรมการออกแบบแบบเรยีนเสรมิทกัษะภาษาไทย 

	     2.1 พฤติกรรมการมีส่วนร่วมออกแบบแบบเรียนเสริมทักษะภาษาไทย ส่งผลให้ 

ได้แบบเรยีนทีม่เีนือ้หาตรงตามความสนใจและบรบิทอตัลกัษณ์ท้องถิน่ของผูเ้รยีนอย่างแท้จรงิ 

ซึ่งประกอบด้วยบทเรียน ดังนี้

ตาราง 1 

โครงสร้างแบบเรียน

บทเรียนที่ เรื่อง กลุ่มผู้ออกแบบ อัตลักษณ์เชิงพื้นที่

1 หนูกับแมว โรงเรียนบ้านผีปานเหนือ  

กลุ่มที่ 1

ถ�้ำหลวงผีปานเหนือ  

2 แหวนวิเศษ โรงเรียนบ้านผีปานเหนือ  

กลุ่มที่ 2

สมุนไพรขมิ้น

3 เสาวรสวิเศษ โรงเรียนบ้านแม่โขง กลุ่มที่ 1 เสาวรส และเครื่องดนตรีเกว: 

พิณกะเหรี่ยง

4 ผจญภัยงานแต่ง โรงเรียนบ้านแม่โขง กลุ่มที่ 2 ประเพณีแต่งงานของชาว

กะเหรี่ยง 

5 แอนดี้ชอบกินซอส

มะเขือเทศ 

โรงเรียนบ้านอูตูม กลุ่มที่ 1 พืชเศรษฐกิจ: มะเขือเทศ 

6 แก้วใสชอบทอผ้า โรงเรียนบ้านอูตูม กลุ่มที่ 2 ผ้าทอกะเหรี่ยง 

7 สวนผักของพ่อ โรงเรียนบ้านอูตูม กลุ่มที่ 3 พืชผักและผลไม้ท้องถิ่น 

8 ครอบครัวของแก้วตา โรงเรียนบ้านอูตูม กลุ่มที่ 4 ความอบอุ่นในครอบครัวชาว

กะเหรี่ยง 
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	 	 นอกจากความร่วมมือในการคัดสรรและเรียบเรียงเนื้อหานิทาน ทุกคนยังได้

ร่วมกนัออกแบบโครงสร้างบทเรยีน ให้มจีดุเน้นไปทีท่กัษะการอ่านและการเขยีน โดยโครงสร้าง

แต่ละบทเรียนประกอบด้วย

ตาราง 2 

หัวข้อโครงสร้างบทเรียน

หัวข้อที่ หัวข้อโครงสร้างบทเรียน ลักษณะกิจกรรม

1 ค�ำชี้แจงบทเรียน การระบุตัวชี้วัดเชิงบูรณาการและจุดประสงค ์

การเรียนรู้  

2 อ่านนิทาน บูรณาการทักษะภาษาไทย บทอ่านหลักซึ่งน�ำเนื้อหามาจากนิทานที่ผู้เรียน

ร่วมกันสร้างขึ้น

3 ฝึกอ่านค�ำศัพท์ รู้รับความหมาย แบบฝึกหัดการอ่านและเรียนรู้ความหมายค�ำศัพท์

4 ฝึกอ่านเขียนคิดวิเคราะห์ บ่มเพาะ

สร้างสรรค์

แบบฝึกหัดฝึกวิเคราะห์แง่คิด ฝึกตั้งชื่อเรื่อง  

ฝึกเปลี่ยนเรื่อง

5 ฝึกเขียนส�ำนวนไทย เข้าใจส�ำนวนถิ่น แบบฝึกหัดเปรียบเทียบส�ำนวนไทยและส�ำนานถิ่น

จากนิทานที่อ่าน

6 ฝึกอ่านเขียนหลายหลาก  

ภาคภูมิอัตลักษณ์ถิ่น

แบบฝึกหัดอ่านเกร็ดท้องถิ่นแล้วเขียนสรุปความ

และเขียนความคิด

7 ฝึกพูดสื่อสาร เสริมประสบการณ์อ่าน

เขียน

แบบฝึกหัดการพูดน�ำเสนอและแสดงความคิดเห็น

จากการอ่านเขียน

8 ค�ำถามทบทวน ชวนประลองเกม แบบฝึกหัดถามตอบสั้นๆ และกิจกรรมเกม 

เสริมทักษะการอ่านเขียน

	     2.2 ผลการวิเคราะห์ประสิทธิภาพของแบบเรียนเสริมทักษะภาษาไทยตามเกณฑ์

ประสิทธิภาพ 75/75

ตาราง 3 

ผลการวิเคราะห์ประสิทธิภาพแบบเรียนเสริมทักษะภาษาไทย ตามเกณฑ์ 75/75

แบบฝึกหัดระหว่างเรียน แบบทดสอบหลังเรียน ประสิทธิภาพ E1/E2

คะแนนเต็ม ค่าเฉลี่ย E1 คะแนนเต็ม ค่าเฉลี่ย E2 79.81/80.10

120 95.78 79.81 40 32.04 80.10
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	     	 ตาราง 3 พบว่า แบบเรียนมีประสิทธิภาพ 79.81/80.10 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 

ที่ตั้งไว้

	     2.3 ผลการเปรียบเทียบทักษะการอ่านเขียนภาษาไทยของนักเรียนก่อนและหลัง 

การใช้แบบเรียน

ตาราง 4 

ผลการเปรียบเทียบทักษะการอ่านเขียนภาษาไทยของนักเรียนก่อนและหลังการใช้แบบเรียนเสริมทักษะ

ภาษาไทย

คะแนนเต็ม
ก่อนเรียน หลังเรียน

t p
M SD M SD

40 25.18 5.33 32.04 4.62 10.72 .00*

หมายเหตุ: *p< .05

	    	 ตาราง 4 พบว่า หลังการใช้แบบเรียนเสริมทักษะภาษาไทย นักเรียนมีทักษะ

การอ่านเขียนภาษาไทยสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติที่ระดับ .05

	     2.4 ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจที่มีต่อรูปแบบการจัดกิจกรรมและแบบเรียน

	 	 กลุ ่มเป้าหมายต่างมีความพึงพอใจต่อรูปแบบการจัดกิจกรรมและต่อ 

แบบเรียนที่ระดับมากที่สุด โดยค่าเฉลี่ยความพึงพอใจต่อรูปแบบการจัดกิจกรรมของนักเรียน 

ครู และนักศึกษาเท่ากับ 4.67, 4.51 และ 4.73 ตามล�ำดับ และค่าเฉลี่ยความพึงพอใจต่อ 

แบบเรียนของนักเรียน ครู และนักศึกษาเท่ากับ 4.73, 4.55 และ 4.62 ตามล�ำดับ

อภิปรายผล

	 การวิจัยครั้งนี้สามารถอภิปรายผลตามวัตถุประสงค์การวิจัย จ�ำแนกเป็น 2 ด้าน ดังนี้

	 1.  ผลการพฒันารปูแบบการจดักจิกรรมการออกแบบแบบเรยีนเสริมทกัษะภาษาไทย

	     กิจกรรมการออกแบบแบบเรียนอย่างมีส่วนร่วมครั้งนี้ด�ำเนินการตามขั้นตอนของ

รูปแบบที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น 5 ขั้นตอน คือ ขั้นที่ 1 สืบประสบการณ์อัตลักษณ์ถิ่น ขั้นที่ 2 เติม

ศาสตร์ศิลป์แม่แบบว่าด้วยการแสวงหา   ขั้นที่ 3 ผลิตภาษาตรึกตรอง ขั้นที่ 4 กลั่นกรอง 

มโนทศัน์  ขัน้ท่ี 5 ลงมอืปฏบัิตสิร้างสรรค์ โดยรปูแบบการจดักจิกรรมการออกแบบแบบเรยีนครัง้นี ้

บรรลุผลด้วยดีเนื่องด้วยใช้แนวคิดการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมเชิงประสบการณ์ (Kolb ,1984)  
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มาเป็นกรอบแนวคิดการวิจัย ซึ่งถือเป็นการเรียนรู ้ร ่วมกันภายใต้มวลประสบการณ์ที ่

ทุกคนมี และผู้วิจัยได้น�ำแนวคิดอัตลักษณ์เชิงพื้นที่ (Hall & Du Gay, 1996; Jenkins, 2000; 

Kalandides, 2011) เข้ามาเป็นสือ่เนือ้หา สอดคล้องกับที ่สริะ สมนาม และ จนิตนา สจุจานนัท์ 

(2560) ที่ได้ศึกษาวิจัยพบว่า การเรียนรู้จากแบบเรียนที่มีเนื้อหาในท้องถิ่นจะช่วยให้ผู้เรียน

เข้าใจและมีทักษะการสื่อสารภาษาไทยท่ีดี งานวิจัยครั้งนี้ผู ้วิจัยจึงได้น�ำอัตลักษณ์แต่ละ

พื้นที่ของโรงเรียนบนพ้ืนท่ีสูงอมก๋อยท้ัง 3 แห่งมาเป็นสื่อเนื้อหาในการจัดกิจกรรมออกแบบ 

แบบเรียน สอดคล้องกับที่ สิระ สมนาม และ สุรางคนา ฤกษ์สมบูรณ์ดี (2557) ระบุว่าอมก๋อย

มีความหลากหลายทางวัฒนธรรม มีอัตลักษณ์เชิงพื้นที่ที่น่าสนใจ ได้แก่ ภาษา ดนตรี อาหาร 

เครื่องนุ่งห่ม ความเชื่อ และทรัพยากรธรรมชาติ ดังนั้นการได้น�ำอัตลักษณ์ท้องถิ่นของผู้เรียน

บนพื้นที่สูงอมก๋อยมาออกแบบแบบเรียน ย่อมสร้างความรักและหวงแหนสมบัติของชุมชน

อมก๋อยให้เกิดขึ้นกับผู้เรียนอมก๋อยต่อไป 

	       นอกจากนีผู้วิ้จยัได้น�ำแม่แบบว่าด้วยการแสวงหา (quest model) ของ Greimas  

(1966) เข้ามาเป็นวิธีการในการออกแบบเนื้อหานิทาน โดยประยุกต์ใช้เป็นโครงร่างใน 

การเขียนนทิานของนกัเรยีน เพือ่น�ำเนือ้หานทิานไปบรรจุในแบบเรยีน ซ่ึงพบว่าแม่แบบว่าด้วย

การแสวงหาช่วยให้นกัเรียนมทีศิทางในการวางโครงเร่ืองนทิาน ช่วยให้สามารถระดมความคดิ 

ในการสร้างสรรค์ร้อยเรียงเร่ืองราวจากประสบการณ์การอ่านการฟังและดูนิทานผนวกเข้า

กับเนื้อหาเรื่องราวที่มาจากท้องถิ่นของตนจนกลายเป็นนิทานที่น่าอ่าน สามารถน�ำไปบรรจุ

เป็นเน้ือหาในแบบเรียน และสามารถใช้ส่งเสริมทักษะการอ่านเขียนภาษาไทยส�ำหรับผู้เรียน 

บนพื้นที่สูงได้เป็นอย่างดี

	 2.   ประสทิธผิลของรปูแบบการจดักจิกรรมการออกแบบแบบเรยีนเสรมิทกัษะภาษาไทย 

	     2.1 ผลพฤติกรรมการเรียนรู ้แบบมีส่วนร่วมในการปฏิบัติกิจกรรมออกแบบ 

แบบเรียนนั้น สะท้อนว่า นักเรียนมีบทบาทในการคิด เล่าและเขียนนิทานตามจินตนาการ 

จากเนื้อหาอัตลักษณ์ในท้องถ่ิน และเป็นผู้ใช้แบบเรียนในการฝึกทักษะอ่านเขียนภาษาไทย  

ส่วนครมีูบทบาทในการช่วยให้ข้อมูลท้องถิน่ ช่วยตรวจสอบความถกูต้องของค�ำศพัท์และเนือ้หา

เรื่องราวของท้องถิ่น ช่วยสื่อสารภาษาชาติพันธุ์ของผู้เรียน ออกแบบโครงสร้างแบบเรียนร่วม

กบัผูว้จิยั และน�ำแบบเรยีนไปใช้จดักจิกรรมส่งเสริมทกัษะอ่านเขยีนส�ำหรับผู้เรียน ในด้านของ

นักศึกษาสาขาวชิาภาษาไทยมบีทบาทในการน�ำน้อง ๆ  นกัเรยีนจดัท�ำโครงเรือ่งแม่แบบว่าด้วย
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การแสวงหา ช่วยกระตุน้ให้ร่วมกนัคดิเนือ้หานทิานผ่านการเล่าและเขยีนเป็นเร่ืองราว ตลอดจน 

น�ำเล่นเกมและกจิกรรมทางภาษาเพือ่สร้างบรรยากาศในการเรียนรู้ร่วมกัน  จากความร่วมมอื

ผ่านบทบาทดังกล่าวจึงส่งผลให้ได้แบบเรียนเสริมทักษะอ่านเขียนภาษาไทยที่เน้นอัตลักษณ์ 

เชิงพืน้ท่ีส�ำหรบันกัเรยีนกลุม่ชาตพินัธุ ์จ�ำนวน 1 เล่ม ทีม่เีนือ้หานทิานจากโครงเรือ่งแม่แบบว่า

ด้วยการแสวงหา โดยเป็นการจดัท�ำบทเรยีนเชงิบรูณาการร่วมกนั 3 โรงเรียน ท�ำให้ได้บทเรียน 

จ�ำนวน 8 บทเรียน ซึ่งผลจากการมีส่วนร่วมในการออกแบบแบบเรียนครั้งนี้ สอดคล้องกับ 

ผลการวิจัยของ Pratton (1982) ที่พบว่า การเรียนการสอนที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วม

ในลงมอืปฏิบัตนิัน้ได้ผลดกีว่าการเรยีนรูท่ี้ครเูป็นผูถ่้ายทอดความรู้ไปสูผู่เ้รยีนแต่เพยีงฝ่ายเดียว 

และสอดคล้องกับผลการวิจัยของ นวลลาวัลย์ ต๊ะลิสังวาล และคณะ (2558) ที่พบว่า การร่วม

กันจัดท�ำหน่วยการเรียนรู้นั้นท�ำให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์สูงกว่าเกณฑ์ นักเรียนพึงพอใจต่อการ

จัดกิจกรรมในระดับมาก

	      2.2   ผลการวเิคราะห์ประสทิธภิาพของแบบเรยีนเสรมิทกัษะภาษาไทยตามเกณฑ์ 

ประสิทธิภาพ 75/75 หลังจากทดลองใช้แบบเรียน พบว่า แบบเรียนเสริมทักษะภาษาไทยมี

ประสทิธภิาพ 79.81/80.10 ซึง่สูงกว่าเกณฑ์ทีต่ัง้ไว้ คอื 75/75 โดยเป็นเกณฑ์ทีผู่ว้จิยัพิจารณา

ปรับลดให้เหมาะสมกับธรรมชาติการเรียนรู้ของนักเรียนกลุ่มชาติพันธุ์ที่ใช้ภาษาไทยในฐานะ

ภาษาที่สอง ซึ่งมีข้อจ�ำกัดในเรื่องประสิทธิภาพการสื่อสารภาษาไทย โดยผลประสิทธิภาพของ

แบบเรยีนครัง้นีส้อดคล้องกบังานวจิยัของ สมภพ ใจเอก (2559) ทีไ่ด้สร้างแบบเรียนอ่านเขยีน

ภาษาไทยเป็นภาษาทีส่อง ซึง่พบว่าแบบเรียนมปีระสิทธภิาพสูงกว่าเกณฑ์ทีก่�ำหนด เหมาะสม 

ในการน�ำไปใช้ ซึ่งในส่วนของการวิจัยการออกแบบแบบเรียนเสริมทักษะภาษาไทยครั้งนี ้

คะแนนจากการท�ำแบบฝึกทักษะอ่านเขียนและคะแนนผลสัมฤทธิ์จากการท�ำแบบทดสอบ

ทักษะการอ่านการเขียนภาษาไทยของนักเรียน ล้วนแต่เป็นผลมาจากการออกแบบแบบเรียน

ที่นักเรียนมีส่วนร่วมตามเกณฑ์ที่ก�ำหนดตั้งแต่การมีส่วนร่วมในการเล่าประสบการณ์ของดี

ในท้องถิ่นไปจนถึงการคิดผังโครงเรื่องนิทานและเรียบเรียงเป็นเนื้อหานิทาน ซึ่งก่อให้เกิด 

ความคงทนในการเรียนรู้ เป็นการเรียนรู้อย่างเข้าใจและมีความหมายมีคุณค่าต่อชีวิต

	      2.3 ผลการเปรียบเทียบทักษะการอ่านเขียนภาษาไทยของนักเรียนก่อนและ 

หลังการใช้แบบเรียน พบว่า หลังการใช้แบบเรียน นักเรียนมีทักษะการอ่านเขียนภาษาไทย

สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส�ำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซ่ึงผลการวิจัยคร้ังนี้สอดคล้องกับงาน
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วิจัยของ อดิสรณ์ ประทุมถิ่น (2554) ที่ได้สร้างแบบเรียนภาษาไทยในฐานะภาษาต่างประเทศ  

โดยพบว่า แบบเรยีนทีส่ร้างขึน้ส่งเสรมิให้ผูเ้รยีนพฒันาความสามารถการใช้ภาษาไทยและทกัษะ

การพูดเพิ่มขึ้นในระดับดีมาก และสอดคล้องกับงานวิจัยของ ชเนตตี พิชัย (2555) ท่ีพบว่า 

นักเรียนกลุ่มชาติพันธุ์ที่ได้เรียนผ่านบทเรียนแบบเรียนปนเล่นมีความสามารถในการฟัง พูด 

ภาษาอังกฤษสูงข้ึนและมีแรงจูงใจในการเรียนสูงขึ้น ซ่ึงจากงานวิจัยทั้งสองเรื่องดังกล่าว

สอดคล้องกับผลการใช้แบบเรียนเสริมทักษะภาษาไทยในงานวิจัยคร้ังน้ีท่ีพบว่า หลังการใช ้

แบบ เรี ยน เส ริ มทั กษะภาษา ไทย  นั ก เรี ยนมี ทั กษะการอ ่ าน เขี ยนภาษา ไทย

สูงกว่าก่อนเรียน ทั้งน้ีเป ็นผลมาจากที่นักเรียนได้มีส ่วนร่วมในการจัดท�ำโครงเรื่อง

นิทานตามแม ่ แบบว ่ าด ้ วยการแสวงหาและได ้ ล งมื อปฏิ บัติ การ เล ่ า เรื่ อ งและ

เขียนนิทานร่วมกันจึงท�ำให้นักเรียนเข้าใจค�ำศัพท์และเรื่องราวที่ตนเองได้ถ ่ายทอด

ออกมาตั้งแต่ต้น ซึ่งค�ำศัพท์ตลอดจนเนื้อหาเรื่องราวที่อยู ่ในนิทานล้วนแต่สอดคล้อง

กับประสบการณ ์ และบริ บท เชิ งพื้ นที่ ข อ งนั ก เ รี ยนที่ มี วัฒนธรรมและวิ ถี ชี วิ ต 

แบบช่วยเหลอืเกือ้กลู อยูก่บัธรรมชาตแิละการเกษตรเป็นหลกั โดยเฉพาะ เรือ่งผ้าทอ ผลไม้ พชื

ผักสวนครัว สมุนไพร เครื่องดนตรี ประเพณีแต่งงาน และครอบครัวชาวกะเหรี่ยง ในส่วนของ

ลกัษณะโครงสร้างบทเรยีนน้ัน ถือได้ว่าเป็นอีกหน่ึงปัจจยัทีช่่วยส่งเสรมิทกัษะการอ่านเขยีนของ

นกัเรยีน เนือ่งจากบทเรยีนมโีครงสร้างเน้นทกัษะการอ่านเขยีนภาษาไทย ทัง้การอ่านออกเสยีง 

การอ่านในใจ การอ่านค�ำศพัท์ การอ่านเชงิคดิวิเคราะห์ การอ่านความรูเ้สรมิท่ีมาจากเร่ืองราว

อตัลกัษณ์ในท้องถิน่ การเขยีนสะกดค�ำ การเขยีนตอบสัน้ ๆ  การเขยีนส�ำนวนไทยส�ำนวนภาษาถิน่ 

ตลอดจนการฝึกพูดสื่อสารจากสิ่งที่อ่านและเขียน จะเห็นได้ว่าแบบเรียนที่สร้างขึ้นเป็นไป

ตามจุดมุ่งหมายการวิจัยที่เน้นเร่ืองราวและการฝึกทักษะอ่านเขียนจากเนื้อหาอัตลักษณ์ถ่ิน 

โดยใช้เป็นแบบเรียนเสริมจากแบบเรียนเล่มหลักของกระทรวง คือ แบบเรียนภาษาพาที และ 

แบบเรียนวรรณคดีล�ำน�ำ ซึง่เป็นแบบเรยีนภาษาไทยระดับประถมศกึษาทีม่เีนือ้หาไม่สอดคล้อง

กับบริบทและสภาพการเรียนรู้ของนักเรียนกลุ่มชาติพันธุ์บนพื้นที่สูงภาคเหนือ

	      2.4 ผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจของกลุ่มเป้าหมายการวิจัยที่มีต่อรูปแบบ 

การจดักจิกรรมและแบบเรยีน พบว่า นกัเรยีน คร ูและนกัศกึษาต่างมีความพงึพอใจต่อรปูแบบ 

การจดักจิกรรมและต่อแบบเรยีนทีร่ะดบัมากทีสุ่ด กล่าวคอื นกัเรียนมคีวามพึงพอใจเนือ่งจาก

กิจกรรมการเล่าประสบการณ์ของดีในหมู่บ้าน การจัดท�ำโครงเร่ืองนิทานตามแม่แบบว่าด้วย
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การแสวงหาได้ช่วยฝึกทักษะภาษาไทยจากเรื่องราวใกล้ตัวโดยไม่รู้สึกว่ามีการเรียนในรูปแบบ 

วิชาการเข้ามาจ�ำกัดกรอบความคิด เพราะมีการสร้างบรรยากาศในการเรียนรู้ที่น่าสนใจ

จากพี่ ๆ นักศึกษาผ่านการเล่าเรื่อง การคิดเชิงจินตนาการ การเขียนนิทาน ตลอดจนทักษะ 

การพูดสื่อสารภาษาไทยโดยมีครู พี่ ๆ นักศึกษา ช่วยกันกระตุ้นและให้ข้อมูลร่วมกัน ท�ำให้

เรียนรู้อย่างสนุกและมีความหมาย ในขณะที่ครูก็มีความพึงพอใจเนื่องจากได้รับค�ำชี้แนะจาก

ผูว้จัิยและผูเ้ชีย่วชาญตลอดจนได้แลกเปลีย่นเรียนรู้วธิกีารทีดี่กบันกัศึกษาสาขาวิชาภาษาไทย 

ตลอดจนได้ท�ำงานร่วมคิดร่วมสร้างสรรค์ผลงานนิทานกับนักเรียนท�ำให้รู้จักและเข้าใจวิธีคิด 

วิธีการสื่อสารของนักเรียนตนเองอีกด้วย ในส่วนของนักศึกษานั้นได้ฝึกทักษะการพูดถ่ายทอด

วธิกีารจดัท�ำโครงเรือ่งนิทานตามแม่แบบว่าด้วยการแสวงหา อกีทัง้ได้วธีิการสอนอ่านเขยีนและ

วิธีการออกแบบแบบเรียนส�ำหรับผู้เรียนชาติพันธุ์จากครูประจ�ำการอีกด้วย

	     ส่วนความพึงพอใจต่อแบบเรียนนั้น นักเรียนมีความพึงพอใจอย่างมาก เนื่องจาก 

ภาคภูมิใจท่ีมีส่วนร่วมตั้งแต่การเล่าประสบการณ์ของดีในท้องถิ่นไปจนถึงขั้นการช่วยกันคิด

โครงเรือ่งนทิานตามแม่แบบว่าด้วยการแสวงหาและช่วยกนัเรียบเรยีงเป็นนทิานทีส่มบรูณ์ โดย

มีการแทรกรูปวาดฝีมือของนักเรียนพร้อมรายชื่อนักเรียนผู้เรียบเรียงไว้ สิ่งส�ำคัญ คือ นักเรียน

มีความภาคภูมิใจที่ได้ถ่ายทอดประสบการณ์และเร่ืองราวในท้องถ่ินของตนให้ผู้อื่นได้รับรู ้

สอดคล้องกบังานวิจยัของ วรสดุา วฒันวงศ์ (2557) ทีพ่บว่า หน่วยการเรยีนรูท้ีร่่วมกนัสร้างขึน้ 

ช่วยส่งเสริมความพึงพอใจและความเข้าใจเกี่ยวกับอัตลักษณ์ และวิถีชีวิตเพิ่มขึ้น

 	       ในด้านความพงึพอใจท่ีมต่ีอแบบเรียนของครนูัน้จะเหน็ได้ว่า การทีค่รไูด้ช่วยกระตุ้น 

และตรวจสอบเนื้อหาแบบเรียนนั้นช่วยให้ครูได้รู้จักนักเรียนมากขึ้น ท�ำให้สามารถประยุกต์ใช้

แบบเรียนให้เหมาะสมกับนักเรียนได้เป็นอย่างดี แบบเรียนจึงช่วยพัฒนาทักษะการอ่านเขียน

ภาษาไทยของนกัเรยีนบนพืน้ทีส่งูได้ ซึง่สอดคล้องกบังานวจัิยของ แสงดาว ถ่ินหารวงษ์ (2558) 

ที่พบว่า การมีส่วนร่วมในการแต่งนิทานและการจัดกิจกรรมโดยใช้หนังสือนิทานที่แต่งข้ึน  

ช่วยให้ผู้เรียนเกิดการพัฒนาทั้งด้านพุทธิพิสัย จิตพิสัยและทักษะพิสัย

	    กล่าวโดยสรุปได้ว่า ประสิทธิผลของรูปแบบการจัดกิจกรรมการออกแบบ 

แบบเรียนเสริมทักษะภาษาไทยส�ำหรับผู้เรียนชาติพันธุ์บนพ้ืนท่ีสูงภาคเหนือคร้ังนี้ล้วนแต่

เป็นผลมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมที่เน้นการเรียนรู้เชิงประสบการณ์ผ่าน 

เรื่องราวอัตลักษณ์เชิงพื้นที่ของนักเรียนผนวกเข้ากับความสนใจตามช่วงวัยของนักเรียนด้วย 
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การใช้แม่แบบว่าด้วยการแสวงหา แนวคิดและวิธีการดังกล่าวจึงส่งผลให้ผู ้เรียนเกิด 

ความภาคภูมิใจในผลงานการออกแบบแบบเรียนของตนเอง ก่อให้เกิดแรงจูงใจใน 

การฝึกทักษะการอ่านเขียนภาษาไทยอย่างเข้าใจและภาคภูมิใจในอัตลักษณ์ของตน ส่งผลให้

สามารถพัฒนาการสื่อสารภาษาไทยได้เต็มตามศักยภาพและธรรมชาติการเรียนรู้ของผู้เรียน

บนพื้นที่สูงอย่างแท้จริง

ข้อเสนอแนะ

	 1. แบบเรยีนครัง้นีใ้ช้จดักจิกรรมแบบบรูณาการผู้เรียนช่วงชัน้ประถมศกึษาตอนปลาย 

ผูน้�ำผลวจิยัไปใช้ควรจดัผูเ้รยีนคละความสามารถและระดับชัน้ เพือ่ให้เกดิบรรยากาศการเรยีน
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